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Bevezetd

Kiket és mirdl szeretnénk meggydzni?

A hazai iskolai gyakorlatban az olvasastanitas kezdeti szakasza kiemelt figyelmet
élvez, de késGbb a szovegértés fejlesztése kevéssé hangsulyos. Ez a kotet e jelen-
ség kapcsan szeretné sok mindenrdl meggydzni az olvasét. Mindenekel6tt arrdl,
hogy az olvasas elsajatitdsa egy rendkiviil id6igényes, megkozelitbleg egy évtizedet
felolelé folyamat, igy az olvasas tamogatasa az alsé tagozatot kovetSen is kiemelt
figyelmet érdemel, és ehhez minden pedagdgus hozzajaruldsara szitkség van. Mas-
részrél arrdl, hogy a szovegértés fejlddése tantargyakba agyazottan fels6 tagozaton
és kozépiskolaban is segithetd; s6t kifejezetten hasznos, ha kiilonb6z6 tartalmu és
felépitést szovegek segitségével torténik fejlesztése. Harmadrészrél arrdl, hogy az
ebben a kotetben ismertetett mddszertan, a Motivdcidalapii szovegértés-fejlesztés,
hasznos irdnymutatast kinalhat az olvasas kiilonféle tananyagokba agyazott tamo-
gatasahoz, és e modszertan altal a tanitas és tanulds hatékonysaga is novelhetd.

Arra szamitunk, hogy olvasoéink els6sorban pedagégusok, tobbek kozott tani-
tok, altalanos iskolai és kozépiskolai tandrok, fejlesztépedagdogusok, gyogypedago-
gusok, oktatasihatrany-kompenzal6é programok mentorai, valamint e hivatasokra
késziil§ fels6oktatasi hallgatok lesznek. Ugy véljiik, a kotet altal kinalt tudas az alsé
tagozat utols6 évfolyamaitdl kezdédben a kozépiskola végéig hasznosithaté lehet.
Emellett bizunk abban, hogy sziilék is haszonnal forgatjak konyviinket; hozzase-
githeti 6ket ahhoz, hogy mélyebben megértsék gyermekeik iskolai fejlédését, vala-
mint tdmogathassdk gyermekeiket az olvasastanulas hosszu utjan.

Mi is pontosan a probléma?

Annak ellenére, hogy az olvasas elsajatitasa rendkiviil idigényes és komplex fo-
lyamat, az elsajatitandé elemeknek vélhetéen minddssze kis része tudatosul a jol
olvasok szamara is. Ezek az elemek foként az olvasastanitas kezd6 szakaszahoz ko-
tddnek, és a bettik felismerését, a szavak, majd mondatok hangos és folyékony ol-
vasasat foglaljak magukban. Ennélfogva az olvasastanulds folyamata a valdsagosnal
joval egyszertibbnek és rovidebbnek tlinhet.

Az olvasias e lesziikitett értelmezéséhez, valamint annak széles korben vald el-
fogadottsagdhoz a magyar iskolarendszer sajatossagai is hozzajarulhatnak. Isko-
lank kezd6 szakasza, az alsé tagozat az alapképességek fejlesztésére fokuszal. Egyik
legfontosabb célja az olvasastanulas segitése, amelyhez a tanitasi id6 egy részét is
hozzarendeli olvasasdra formdjaban. Felsd tagozattdl kezdve a lexikalis ismeretekre
helyez6dik at a hangsuly, az olvasas ekkor mar a tanulds eszkozeként jelenik meg.
A magyar iskolarendszer e jellemzdéi minden bizonnyal megerdsitik azt a nézetet,
amely szerint az iskola els6 négy évének elegenddnek kellene lennie arra, hogy a
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tanulok megtanuljanak olvasni, és erre alapozva a fels6 tagozattdl kezdve 6nalld-
an is képesek legyenek elsajatitani a tananyagot tankonyvekbdl. Mivel az azonos
évfolyamra jar6 tanuldk olvasasi teljesitménye kozott években mérhetd kiilonbsé-
gek azonosithatok (pl. Belinszki et al., 2020; Molnar & Jozsa, 2006; Nagy, 2006a), e
nézetet tovabb erésitheti, hogy valoban talalhatunk olyan tanulokat mar negyedik
évfolyamon, akiknek a szovegértése magasszintd, és képesek olvasas altal 6nallo
ismeretszerzésre. Azonban ez a tanulok jelentds részérél nem mondhat6 el.

Molnar és Jozsa (2006) szovegértést célzo (nem reprezentativ) mérésre alapo-
zott becslése szerint mintdjukban az 6todik évfolyamos tanulok 39%-a esetében
nem tiint redlis elvardsnak a tankonyvre alapozott 6nallé tanulds. Nagy (2006a)
orszagos, reprezentativ mintdn végzett, a szoolvasas jellemzdit feltaré kutatasa
szerint a nyolcadik évfolyamosok 21%-a, a tizedik évfolyamra jarék 16%-a képte-
len eredményesen tanulni gyenge olvasasi teljesitménye miatt. A tizenot éveseket
mérd PISA-vizsgalat hdrom utolsé felmérésében tanuléink tobb mint negyede tar-
tozott szovegértésbdl a gyengén teljesitdk, azaz a masodik képességszintet el nem
érék kozé (OECD, 2016, 2019b, 2023). Az OECD (2023) meghatarozasa szerint
az e képességszint alatt teljesit6 tanulok nem rendelkeznek a modern tarsadalmi
életben vald részvételhez minimadlisan sziikséges szovegértéssel (részletesen 1. az
1. fejezetet).

Az alsé és felsé tagozat kozotti atmenet nehézségei jol ismertek, és gyakran
felmeriilnek a pedagdgusi és sziiléi diskurzusokban. E nehézségek okait illetéen
szamos magyarazat megjelenik a hazai szakirodalomban, ugymint a tanit6 szar-
nyai al6 val6 kikertilés, a megnovekedett tanulmanyi elvarasok, az 4j tantargyak és
tanarok, vagy a valtozasokbol ad6dé bizonytalansag (pl. Bakd, 2023; Imre & Ercsei,
2016; Metka et al., 2020). Természetesen ezek mindegyike szerepet jatszhat abban,
miért kiizdelmes ez az atmenet, de egy kozponti téma alig kap figyelmet: az olvasas
a fels6 tagozattol kezdve mar nem fejlesztendd teriiletként, hanem olyan eszkoz-
ként jelenik meg, amely az 6nall6 tanulds alapja. Csakhogy ez az elvaras a tanulok
jelentds része esetében egyaltaldn nem realis, és ennek figyelmen kiviil hagyasa su-
lyos kovetkezményekkel jar.

Az olvasas fejletlensége miatt a tanulok egy része nem élhet 4t sikerélményt a
tanulds soran, hiszen az olvasast kivano tevékenységek, vagyis az iskolai tanulassal
Osszefliggl tevékenységek jelentds része a kudarc kockazatat hordozza szamukra.
A magasabb évfolyamok felé haladva, a tananyag komplexitasanak novekedésével
a gyengén olvasok lemaradasa egyre nd, ezzel parhuzamosan tanuldsi és olvasasi
motivaciojuk csokken (Fejes, 2012b; Jozsa & Jozsa, 2014; Szenczi, 2013; Toste et al.,
2020). Az iskolai kudarcok és a csokkend tanuldsi motivacié az osztalytermi mun-
kat is megnehezithetik, hiszen a tanuldsi nehézségek gyakran vezetnek magatartasi
problémakhoz (pl. Bugler et al., 2015; Felleginé, 2004; Kaplan et al., 2002).

Ha fel is meriil az alsé tagozatot kovetSen, hogy egy-egy tanulé gyenge iskolai
teljesitményének oka fejletlen szovegértésére vezethetd vissza, a pedagégusok tobb-
sége nem érzi a feleldsségét, elsdsorban a tanitok szerepe vetédik fel. Csakhogy a

12



nemzetkozi tudasvizsgalatok szovegértésre vonatkozo adatai szerint az alsé tagoza-
ton az olvasastanitas — oktatasi rendszeriink egészét tekintve — megfelelé. A negye-
dikes tanulokat méré PIRLS-vizsgélat eredményei szerint a magyar diakok folya-
matosan atlagot meghaladdan, esetenként kifejezetten jol teljesitenek, mig a tizenot
éveseket felméré PISA-vizsgalatokban a magyar tanuldk teljesitménye atlag alatti.
Bar a két mérés Osszevetése csak korlatozottan lehetséges, tobbek kozott a méré-
sek eltéré mddszertana vagy a részt vevo orszagok korének eltérései miatt (1. Toth
et al., 2025). Utdbbi probléma kikiiszobolhets, amennyiben az dsszehasonlitast a
hasonlé tarsadalmi-gazdasagi hattérrel rendelkezé visegradi orszagokra (Lengyel-
orszag, Csehorszag, Szlovakia, Magyarorszag) sztkitjiik le. Az eredmények ebben
a kontextusban is hasonléak (részletesen 1. az 1. fejezetet). Vagyis a tanitok talan a
legkevésbé okolhatok a gyenge szovegértésért.

A tanitok mellett gyakran felmeriil a magyartanarok szerepe is. Ennek kapcsan
lényegesnek tartjuk megjegyezni, hogy a magyartanarok a tobbi tantargy oktatasat
végz6 kollégahoz hasonloan zstfolt tantervet kovetnek, és felkészitésiikben az olva-
sasfejlesztés segitése vélhetden éppen akkora hangsulyt kapott, mint barmely egyéb
tantargyat oktaté pedagdgus esetében.

Hol keressiik akkor a gyenge szovegértés gyokereit? Véleményiink szerint min-
denekel6tt azzal a nézettel kell leszamolnunk, hogy az als6 tagozat négy éve a ta-
nuldk tobbsége esetében elegendd lehet az 6ndllé tanulashoz sziikséges olvasasi
teljesitmény eléréséhez. A betlitanulas kezdetétdl az optimalis szovegértés eléré-
sét megkozelitSleg egy egy évtizedes folyamatként érdemes elképzelniink (Nagy,
2006b). A szovegértés tamogatasara még a felsGoktatasi évek alatt is sziikség lehet
a kiilonféle kurzusok sikeres teljesitéséhez — ahogy erre szdmos példat talalunk a
nemzetkozi szakirodalomban (pl. Bharuthram, 2012; Bosley, 2008; de-la-Pefia &
Luque-Rojas, 2021; Livingston et al., 2015). Ha elfogadjuk, hogy az olvasas elsajati-
tasa a tanulok jelentds része esetében ennyire idéigényes folyamat, akkor vilagossa
valik az is, hogy az olvasds direkt tamogatasara még a kozépiskolaban is sziikség
lehet a tanulok egy része esetében. Mivel az alsé tagozatot kovetden erre nincs de-
dikalt idékeret, ez féként tantargyakba dgyazottan torténhet, amelyhez minden
pedagdgus munkdjara sziikség van. Ezzel viszont jelentdsen kitagithatjuk az olva-
sasfejlesztésre forditott id6t, hiszen a tantargyak tobbségének oktatasa szovegeken
alapul, amelyek megfelel6 modszertannal felhasznalhatok az olvasas fejlesztésére
(pl. Pap-Szigeti et al,, 2007). Emellett megjegyezziik, hogy kifejezetten el6nyos a
szovegértés fejlodése szempontjabol a minél soksziniibb szovegek alkalmazasa (Al-
masi & Hart, 2015).

Bar a Nemzeti Alaptanterv szerint a szovegértés tamogatasa olyan feladat,
amelyhez minden pedagégusnak hozza kell jarulnia, viszonylag keveset tudunk
arrol, hogy felsé tagozaton és kozépfokon ez az elvaras mennyiben és hogyan tel-
jesiil. A pedagdgusaink szovegértés-fejlesztéssel kapcsolatos gyakorlatardl és véle-
ményérol tuddsitod felmérések szerint elsésorban a magyart és az idegen nyelveket
tanit6 tandrok gyakorlatdban jelenik meg hangsulyosabban az olvasis tamogatasa
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az also tagozatot kovetéen (Tary, 2021; Téth, 2015; Téth & Sipos, 2014). E felmé-
rések tovabbi lényeges eredménye, hogy a pedagogusok tobbsége uigy nyilatkozott,
szakmai timogatasra lenne sziiksége a szovegértés fejlesztéséhez. Kotetiink legfon-
tosabb célja, hogy segitséget nyujtson ebben. Munkankban arra torekedtiink, hogy
elméletileg megalapozott moédon bemutassuk, hogyan fejlesztheté a szovegértés
tels6 tagozatos és kozépiskolas tanulok korében kiilonféle tantargyak keretei kozott.

Milyen Ut vezetett a kifejlesztett mddszertaonhoz?

A kotetiinkben javasolt mddszertan, a Motivdcidalapii szovegértés-fejlesztés alap-
jainak lerakasa a Motivacié Miihely elnevezésii civil szervezet kozosségéhez ko-
tédik. E kozosség hatranykompenzald oktatasi programokat miikodtet (pl. Fejes,
2012a; Fejes et al., 2014; Kelemen, 2016; Kiss et al., 2015; Sztics et al., 2024). A ta-
nuldk mentori tamogatasa soran vilagossa valt, hogy a magyar oktatasi rendszer
telzarkoztatasra kinalt megoldasai, igy a tantargyi korrepetalas vagy az évismétlés a
tanulmadnyi sikertelenségek megoldasara jorészt alkalmatlanok, mivel a mentoralt
tanulok tobbsége esetében a kudarcok kézponti okaként az alacsony szint(i olvasasi
teljesitmény jelolheté meg. E kihivasra adott valaszok keresése érdekében fordult
e kotet egyik szerzdje (Fejes Jozsef Baldzs) az olvasasfejlesztés lehetdségeinek ira-
nyaba, és dolgozott ki képzést a mentorok szamara a kotet egy masik szerzéjével
(Szenczi Bedta) kozdsen. Onkéntes mentorként e képzésen ismerkedett meg egy
tovabbi szerzétarsunk (Tary Blanka) az olvasasi stratégiak tanitdsanak modszer-
tanaval, majd dontott Ggy, hogy doktori disszertacidjat e témaban irja. A kidol-
gozott modszertan alapjan egy kutatotarsunkkal (Vigh Tibor) kozosen dolgoztunk
ki online programot a szovegértés tdmogatasara tanodak szamara. Munkank egy
tovabbi szerzdje (Hodi Agnes) a szdvegértés fejlédésével és a fejlédést befolydsold
tényezok feltarasaval foglalkozott doktori munkajaban, ugyanabban a doktori is-
kolaban (SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola), ahol e kétet szerzéinek mind-
egyike doktoralt, igy magatol értet6dé volt, hogy csatlakozik a kutatécsoporthoz.
Az MTA-SZTE Olvasds és Motivdcié Kutatécsoport a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia 2021-ben meghirdetett Kozoktatds-fejlesztési Kutatasi Palyazatanak koszonhe-
téen alakulhatott meg, és igy lehetévé valt, hogy a régéta formalddé modszertant
finomitsuk, és a kapcsolddé nemzetkozi szakirodalmat alaposabban éttekintsiik.
Kotetiink e munka gyiimolcse.

A Motivdcidalapii szovegértés-fejlesztés modszertana az olvasasi stratégidk ta-
nitasanak és az olvasasi motivacié tdmogatasanak kombindcidjan alapul. A nem-
zetkozi szakirodalomban konszenzus mutatkozik abban, hogy a szovegértés fej-
lesztéséhez mind az olvasasi stratégiak tanitdsa (pl. Okkinga et al., 2018), mind az
olvasasi motivacio erdsitése jelentdsen hozzajarulhat (pl. Hebbecker et al., 2019),
kombindldsuk pedig még eredményesebbé teheti a fejlesztését (pl. McBreen & Sa-
vage, 2021; Pelletier et al., 2022). Bar a Motivdcidalapti szovegértés-fejlesztés mod-
szertananak kidolgozasa gyakorlati kihivasok és tapasztalatok alapjan indult el (pl.
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Fejes, 2012a; Kiss et al., 2015), jelen kotet foként a nemzetkozi szakirodalomban
felleheté empirikus munkékra és az azok eredményei alapjan megfogalmazott ja-
vaslatokra épit. Ugyanakkor a kotetben ismertetett modszertan néhany elemét egy
tizenkét hetes hazai fejlesztokisérletben is kiprobaltuk, amelynek elsé eredményei
arrol tajékoztatnak, hogy a tanuldk szovegértésének és olvasasi stratégidinak fejlo-
dését mar e viszonylag rovid id6keretek kozott is sikeriilt felgyorsitani (Fejes et al.,
2025), tovabba arrol, hogy a mddszertan torténelem és természettudomany tantar-
gyakba agyazasat Osszességében megvaldsithatonak itélték a beavatkozasban részt
vev pedagdgusok (Hodi et al., 2025).

Hogyon épul Fel a kotet?

Kotetiink ot fejezetbdl és a mellékletekbdl all. Az elsd fejezet attekintést nyujt a
magyar tanuldk olvasasi teljesitményérél nemzetkézi kontextusban, bemutatja
azokat az okokat és kovetkezményeket, amelyek 6sszefiiggésbe hozhatok a gyenge
olvasasi, szovegértési eredményekkel, valamint felvazol néhany lehetséges iranyt,
amelyek tovabblépést jelenthetnek a tanulok olvasasi teljesitményének javitdsaban.
A tovabblépés iranyait tekintve ez a munka elsGsorban az iskolai keretek kozotti
fejlesztés lehetdségeire fokuszal, és amellett érvel, hogy az als6 tagozatot kovetSen
a szovegértés tantargyakba agyazott kritériumorientalt fejlesztésére lenne sziikség.

A masodik fejezet roviden definidlja az olvasasi stratégidkat, elemzi a tanitasi
helyzetiiket, bemutatja a szévegtipusok, -formak és az olvasasi stratégiak kozotti
kapcsolatokat, és kitér tanitasuk jelentéségére is. Ezt kovetSen ismerteti a szovegti-
pusok és a stratégiak kapcsolatat, hiszen az olvasasi stratégidk alkalmazasa kiilon-
boz6 szovegek esetében eltérd lehet. Ezutan — példakkal szemléltetve, elsésorban a
gyakorlati vonatkozasokra fokuszalva — bemutatja a leggyakoribb olvasasi stratégi-
akat. Végiil javaslatokat fogalmaz meg az olvasasi stratégidk tanitasat illetGen.

Annak ellenére, hogy nemzetkozi szintéren szamos eredményes intervencio és
ajanlds érhet6 el, amelyek az olvasasi motivacio erdsitését segithetik, magyar nyel-
vii, a pedagdgiai gyakorlatot tiamogaté utmutatas alig talalhaté ebben a témaban.
A harmadik fejezet célja, hogy ezt a hidnyossagot potolja. A fejezet els6 része az ol-
vasasi motivacié elméleti alapjait tekinti at, kitér az olvasasi motivacio értelmezésé-
re, jelentGségére és az olvasasi motivaciot timogatd fontosabb kornyezeti tényezok-
re. Ezt kovetden Osszefoglalja az olvasasi motivaciot célzo fejlesztéprogramok f6bb
tanulsagait, és részletesen ismerteti a fogalomalapu olvasastanitast (concept-orien-
ted reading instruction - CORI), amely az egyik legismertebb és szdmos empirikus
kutatas altal eredményesnek talalt program. A fejezet masodik része a nemzetkozi
szakirodalom alapjan javaslatot tesz hét, a mindennapi osztalytermi gyakorlatba
beépithetd, olvasasi motivaciét tdimogatd alapelvre, amelyek megvalositasat gya-
korlati otletekkel is segiti.

A negyedik fejezet célja, hogy ismertesse a feladatok irasanak és alkalmazasa-
nak azon lehetdségeit, amelyek kiilonféle tantargyi keretek kozott tamogathatjak a
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szovegértés fejlesztését. E cél elérése érdekében bemutatja a feladatok osztalytermi
kontextusban val6 alkalmazasanak lehet8ségeit, elemzi a fejleszté- és méréfelada-
tok hasonldsagait és kiilonbségeit, majd feltarja e feladatok felhasznalasi lehetdsé-
geit kiilonbozo értékelési célok érdekében. Ezt kovetden dsszefoglalja a szovegértést
fejlesztd feladatok és a szovegértés fejlettségét megallapité mérdteladatok jellemzo-
it szovegtipusok, gondolkodasi miiveletek és feladattipusok szerint. Munkank egy
tankonyvi szoveghez készitett fejlesztd- és méréfeladatsor segitségével illusztrélja,
hogyan tamogathaté a szovegértés tantargyakba agyazott fejlesztése (2. és 3. mel-
lIéklet).

Az 6todik fejezet a kotet kordbbi fejezeteiben ismertetett modszertani elemek
Osszeillesztésére, tanodrai keretekbe integralasara fokuszal. E fejezet gyakorlati ta-
nacsokat, valamint egy lehetséges keretrendszert kindl ahhoz, hogyan segithet6 a
szovegértés tamogatasa tantargyakba agyazva, olvasasi stratégiak tanitasan és ol-
vasasi motivaciot erdsité gyakorlatokon keresztiil. A munka egy-egy tananyaghoz
kapcsoloddan szemlélteti is, milyen mdédon érdemes felépiteni egy olyan tanoérat,
amely egy Uj olvasasi stratégia bevezetését célozza, és milyen médon érdemes meg-
valdsitani egy olvasasi stratégia gyakorlasat magaban foglal6 tanérat (6. és 7. mel-
léklet).

Kordbbi megjelenések

A kotet fejezeteinek tobbsége (1., 2. és 3. fejezet) mar napvilagot latott korabban az
Anyanyelv-pedagogia online folydiratban. Az elsé fejezet részben a magyar tanu-
16k nemzetkozi tudasvizsgalatokon olvasas-szovegértés teriiletén elért eredményeit
foglalja 6ssze. Mivel a megjelenés 6ta elérhetévé valt egy Gjabb PISA-vizsgalat ered-
ménye, e fejezetet ennek megfelelden frissitettiik. Mind a masodik, mind a harma-
dik fejezet terjedelme miatt kordbban két részletben jelent meg az Anyanyelv-pe-
dagodgia folyodiratban. Ezeket a munkakat a korabbival megegyez tartalommal, de
nem két részletben, hanem egy-egy 0sszefiiggo fejezetbe rendezve kozoljitk kony-
viinkben. E bevezetd irasnak, valamint a negyedik és az 6todik fejezetnek e kotet az
elsé megjelenési helye.
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K&szonetnyilvanitds

E konyv megjelenése kapcsan sokaknak tartozunk koszonettel. Mindenekel6tt a
Motivacié Mihely azon kollégainak és onkénteseinek, akik a Motivaci6 oktatdsi-
hatrany-kompenzal6 programjaiban szerepet vallaltak, igy hozzajarultak az olvasas
kapcsan jelentkezd kihivésok felismeréséhez, majd az arra adhaté valaszok forma-
lédasahoz.

Koszonetiinket szeretnénk kifejezni a Monori Tankeriilet igazgatdjanak, dr.
Hrutkdné Molndr Ménikdnak, valamint kollégainak, Veszelovszkiné dr. Csoka Gab-
rielldnak és Villand Jozsefnek, tovabba azon intézményvezetoknek, akik lehetdséget
biztositottak arra, hogy a tankeriilet tobb iskolajaban tandraba dgyazva megvizsgal-
hassuk a kidolgozott mddszertant. Eztton koszonjiik Dr. Faragoné Kisari Anndnak,
Hermdn Attildnak, Hosszu Tibornak, Jdrai Beatrixnak, Kotdn Sdndornak, Kovdcsné
Gerdcs Evdnak, Ldszl6 Zs6ka Erzsébetnek, Matisz Zsoltnak, Mocsdri Csilldnak, Or-
mosné Surdnyi Katalinnak és Purczel Ritdnak az egytttmiikodést és a tdmogatast.

Kiilon koszonet illeti meg azon pedagdgusokat, akik vallaltak az egytittmiiko-
dést kutatécsoportunkkal, lebonyolitottak az adatfelvételt tanuldikkal, segitették
a szovegértés-fejlesztés altalanos alapelveinek leforditasat az altaluk oktatott tan-
anyagra, majd képzésiink és mithelymunkaink alapjan kiprobaltak a médszertant.
Halasak vagyunk ezért Dékdny Bulcstinak, dr. N. Fodorné Lincz Evénak, Kacsdndi
Krisztidnnak, Kotdn Sdndornénak, Mdrta Erikdnak, Ormosné Surdnyi Katalinnak,
Palya Szilvidnak, Petroné Petrovdnszki Anitdnak, Rihdsz Juditnak, Szdsz Bettindnak,
Torteiné Némedi-Toth Noéminak és Vinyi Szilvidnak.

Koszonettel tartozunk prof. dr. Jozsa Krisztidnnak, amiért véllalta e kotet szak-
mai lektoralasat, valamint Varga Andrednak, aki olvasdészerkeszt6ként csiszolta
szovegeinket. Ugyancsak halasak vagyunk az Anyanyelv-pedagogia folyoirat nyelvi
lektorainak és biraléinak hasznos visszajelzéseikért a folyoiratban megjelend tanul-
manyok kapcsan. Salamon Anikénak és Salamon Arnoldnak az elsé fejezetben érin-
tett szakképzd intézmények miikodése kapcsan nyujtott értékes szakmai tandcsai-
kért mondunk koszontet. A kotet boritdjanak tervezéséért Oldh Dérdnak tartozunk
halaval.

E kiadvany megjelentetéséhez hozzdjarult az Eurépai Uni6 Strengthening of
Tanodas Against Inequality and Discrimination projekt, a Magyar Tudomanyos
Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatdsi Palyazata, valamint a Szegedi Tudo-
manyegyetem Interdiszciplindris Kutatasfejlesztési és Innovacids Kivalosagi Koz-
pont (IKIKK) Human és Tarsadalomtudomanyi Klaszterének Digitalis Tarsadalom
Kompetenciakézpontja.
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